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Resumen: El presente articulo analiza el pensamiento critico
mediado por tecnologias digitales en la educacion escolar, en un
contexto caracterizado por la expansion de plataformas virtuales,
recursos multimodales, alfabetizacion mediatica e inteligencia
artificial. El propdsito fue examinar criticamente la produccion
cientifica reciente para identificar las conceptualizaciones
predominantes, los factores que favorecen o limitan este proceso y
las brechas aun existentes. Metodolégicamente, se desarrollé una
revision bibliografica exploratoria de alcance, con busqueda
sistematica en bases de datos académicas entre 2015 y 2025,
aplicando criterios de inclusion y exclusion orientados a estudios
sobre educacién primaria y secundaria. Los hallazgos evidencian
que las tecnologias digitales no fortalecen el pensamiento critico
por su sola presencia, sino cuando se integran en experiencias
pedagogicas que promueven busqueda, seleccion y contraste de
informacion, alfabetizacion mediatica y digital critica, interaccion
argumentativa y construccion colaborativa del conocimiento.
Asimismo, se identificé que la mediacion docente, la explicitacion
curricular y el disefio riguroso de actividades son condiciones
decisivas para que la tecnologia contribuya al desarrollo del juicio
reflexivo. En conclusion, el valor educativo de las tecnologias
depende de la calidad critica de su mediacion pedagdgica y de su
articulacion intencional con objetivos formativos de orden superior.
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Abstract:

This article examines critical thinking mediated by digital technologies in school
education within a context marked by the expansion of virtual platforms, multimodal
resources, media literacy, and artificial intelligence. Its purpose was to critically analyze
recent scientific production in order to identify the main conceptualizations, the factors
that foster or constrain this process, and the gaps that still persist in the field.
Methodologically, the study was developed as an exploratory scoping literature review,
based on a systematic search of academic databases covering the period from 2015
to 2025, with inclusion and exclusion criteria focused on studies conducted in primary
and secondary education. The findings show that digital technologies do not
strengthen critical thinking by their mere presence, but rather when they are integrated
into pedagogical experiences that promote information search, selection and
comparison, critical media and digital literacy, argumentative interaction, and
collaborative knowledge construction. Likewise, the review found that teacher
mediation, explicit curricular integration, and rigorous activity design are decisive
conditions for technology to contribute to the development of reflective judgment. In
conclusion, the educational value of digital technologies depends on the critical quality
of their pedagogical mediation and on their intentional articulation with higher-order
educational aims.

Keywords: critical thinking; digital technologies; school education; media literacy;
pedagogical mediation.

1. Introduccion

En la educacién escolar contemporanea, la expansion de plataformas virtuales, redes
sociales, recursos multimodales, analiticas de aprendizaje y sistemas basados en inteligencia
artificial ha modificado no solo la forma de acceder a la informacion, sino también las
condiciones en que el alumnado la interpreta, contrasta y transforma en conocimiento. En ese
escenario, ya no basta con que la escuela garantice conectividad o uso funcional de
dispositivos, porque la evidencia reciente muestra que el acceso tecnoldgico, por si solo, no
asegura mejores aprendizajes ni una comprensiéon mas profunda de los contenidos. Por ello,
el pensamiento critico adquiere una centralidad renovada: entendido como juicio
autorregulado que permite interpretar, analizar, evaluar e inferir, y también como reflexion
razonable orientada a decidir qué creer o qué hacer, constituye una competencia
indispensable para que nifos y adolescentes participen de manera informada en culturas
digitales crecientemente complejas (Facione, 1990; Ennis, 2015; UNESCO, 2023; Forsstrém
et al., 2025).

Ademas, la mediacion tecnoldgica del aprendizaje incorpora factores que pueden
potenciar o debilitar ese pensamiento critico. Por una parte, los entornos digitales
amplian el acceso a fuentes, favorecen la colaboracion y ofrecen oportunidades para
la indagacion, la argumentacion y la resolucion de problemas; por otra, exponen al
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estudiantado a sobrecarga informativa, personalizacion algoritmica, circulacion
acelerada de desinformacion y usos pedagogicos superficiales de la tecnologia. En
adolescentes, por ejemplo, la alfabetizacién mediatica y los habitos de verificacion de
fuentes se asocian con un mejor desempefio al analizar noticias reales, mientras que
la evaluacion de evidencias sigue siendo una de las mayores debilidades. De modo
convergente, investigaciones recientes en educacion secundaria indican que la
alfabetizacion en nuevos medios actua como antecedente relevante del pensamiento
critico. Si la escuela no aborda estas tensiones, corre el riesgo de reproducir
inequidades digitales y de formar usuarios técnicamente competentes, pero
epistemoldgicamente vulnerables ante discursos persuasivos, sesgados o falsos (Ku
et al., 2019; Pagan-Castafio et al., 2024; Gottschalk & Weise, 2023; UNESCO, 2023).

Sin embargo, cuando se revisa criticamente la literatura, se observa que el campo aun
presenta dispersiones conceptuales y metodolégicas que justifican una sintesis
especializada. La revision sistematica de Sonmez (2021) mostrd que la investigacion
sobre pensamiento critico apoyado por tecnologia es heterogénea en herramientas,
contextos y criterios de evaluacion, lo que dificulta extraer orientaciones pedagogicas
comparables. A su vez, llomaki et al. (2023) evidenciaron que las alfabetizaciones
digitales criticas en el nivel escolar son multidimensionales y no pueden reducirse a
destrezas operativas, aunque en la practica muchas propuestas educativas siguen
tratdndolas de manera fragmentada. Mas recientemente, Jegstad et al. (2025)
encontraron que la investigacién sobre pensamiento critico en educacién primaria ha
crecido desde 2017, pero se concentra de forma desigual en ciertos contextos
geograficos y grados escolares, con escasa presencia en los primeros afios y con
varios estudios insuficientemente anclados en teorias robustas del pensamiento
critico. Incluso cuando los curriculos reconocen esta habilidad como prioritaria, su
explicitacién pedagdgica sigue siendo irregular (Lombardi et al., 2021; Sénmez, 2021;
llomaki et al., 2023; Jegstad et al., 2025).

Por consiguiente, una revision bibliografica sobre pensamiento critico mediado por
tecnologias digitales en educacion escolar resulta conveniente, socialmente relevante
y académicamente necesaria. Su conveniencia radica en integrar evidencia dispersa
entre estudios sobre alfabetizacién mediatica, competencia digital, disefio curricular,
ensefanza por indagacion y usos pedagogicos de plataformas y herramientas
emergentes. Su relevancia social se vincula con la necesidad de formar estudiantes
capaces de discernir informacién fiable, argumentar con evidencia y actuar con
autonomia intelectual en ecosistemas digitales que moldean la vida publica y escolar.
En el plano tedrico, esta revision permite superar visiones instrumentales de la
tecnologia y reposicionar la relacion entre mediacién digital y desarrollo cognitivo
superior; en el plano practico, puede ofrecer criterios para orientar el disefio curricular,
la formacion docente y la seleccion de estrategias didacticas mas alla del entusiasmo
tecnocéntrico. Asimismo, su viabilidad es alta debido a la disponibilidad de revisiones
sistematicas, estudios empiricos y marcos internacionales recientes que permiten una
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comparacion rigurosa y actualizada del campo (Lépez-Gonzalez et al., 2023; Lombardi
et al., 2021; UNESCO, 2023; Forsstrom et al., 2025).

En coherencia con lo anterior, el propdsito de este articulo es analizar criticamente la
produccion cientifica sobre el pensamiento critico mediado por tecnologias digitales
en educacion escolar. De manera especifica, se busca describir las principales
conceptualizaciones del pensamiento critico y de la mediacién tecnoldgica en
contextos escolares; identificar los factores pedagdgicos, tecnologicos y contextuales
que favorecen o limitan su desarrollo; comparar la evidencia disponible sobre
alfabetizacion mediatica, alfabetizacion digital critica, uso de plataformas y recursos
emergentes como la inteligencia artificial; y reconocer las brechas teoricas,
metodoldgicas y aplicadas que deben orientar futuras investigaciones y decisiones
educativas. La contribucién esperada del trabajo radica, precisamente, en ofrecer una
lectura integradora que conecte el debate sobre tecnologia educativa con el problema
mas amplio de formar juicio, autonomia y evaluacion de evidencias en la escuela. Su
originalidad reside en reunir, bajo una misma lente analitica, hallazgos que suelen
aparecer aislados entre si y en proponer que la calidad de la mediacion digital depende
menos del dispositivo en si que de las condiciones curriculares, didacticas y criticas
que la acompanan (llomaki et al., 2023; Pagan-Castafio et al., 2024; Forsstrom et al.,
2025; Walter, 2024).

2. Materiales y métodos

La presente investigacion se configuré como una revision bibliografica exploratoria de
alcance, adecuada para mapear un campo todavia heterogéneo en conceptos,
enfoques pedagdgicos y recursos tecnolégicos, mas que para estimar efectos
agregados entre estudios comparables. Desde esa ldgica, el trabajo se orienté a
identificar como se ha estudiado el pensamiento critico mediado por tecnologias
digitales en educacién escolar, cuales han sido las principales tendencias tematicas y
metodoldgicas, y qué vacios persisten en la literatura reciente. Esta decision
metodoldgica resulta coherente con revisiones de alcance que priorizan la amplitud
analitica, la clarificacion conceptual y la deteccion de brechas de investigacion cuando
el objeto de estudio es amplio, emergente o se encuentra disperso entre distintos tipos
de evidencia. En consecuencia, la revision no se concibi6 como una sintesis de
efectividad estricta, sino como una estrategia de organizacion critica del conocimiento
disponible sobre educacion primaria y secundaria en contextos digitales.

A partir de ello, la busqueda documental se planific6 de manera sistematica y
replicable en bases de datos de amplio uso en investigacion educativa y ciencias
sociales, particularmente Scopus, Web of Science, ERIC, SciELO y Dialnet,
complementadas con rastreo inverso de referencias cuando un texto resultdé central
para el tema. La estrategia combiné descriptores en espafiol e inglés vinculados con
‘pensamiento critico”, “tecnologias digitales”, “educacién escolar’, “educacion

” o« ”

primaria”, “educacion secundaria”, “alfabetizacion digital”, “alfabetizacién mediatica” e
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“inteligencia artificial”, articulados mediante operadores booleanos AND y OR para
ampliar y depurar los resultados. Con el fin de concentrar la revision en evidencia
reciente y pertinente para la transformacion digital de la escuela, se delimitd como
ventana temporal el periodo 2015-2025. Se incluyeron articulos revisados por pares,
revisiones previas y documentos académicos de referencia que abordaran
explicitamente la relacién entre pensamiento critico y mediacién tecnoldgica en
contextos escolares; en cambio, se excluyeron estudios centrados exclusivamente en
educacion superior, formacion corporativa, alfabetizacion digital sin vinculo analitico
con pensamiento critico, textos de opinion y documentos duplicados. Esta secuencia
responde a la necesidad de explicitar criterios a priori, preguntas amplias vy
procedimientos de busqueda compatibles con revisiones exploratorias rigurosas.

Posteriormente, la seleccién del corpus se desarrolld6 en dos momentos sucesivos:
una primera depuracién a partir de titulos y resumenes, y una segunda revision
mediante lectura a texto completo para confirmar la pertinencia tematica, el nivel
educativo abordado y el papel efectivo de la tecnologia en la experiencia de
aprendizaje analizada (Torres, 2025). Para asegurar consistencia interna, se empleé
una matriz de extraccion construida en funcién de variables previamente definidas:
autoria, afio de publicacion, pais o region, nivel educativo, tipo de tecnologia digital
utilizada, conceptualizacion del pensamiento critico, disefio metodolégico del estudio,
hallazgos principales y limitaciones reportadas. Dado que se traté de una revision
exploratoria, la evaluacion no se orientd a excluir estudios por jerarquia de evidencia,
sino a reconocer la diversidad metodolégica del campo y a registrar la solidez
argumentativa con la que cada fuente abordé su objeto de estudio. De esta manera,
la unidad de analisis no fue el estudiante ni la institucion escolar en si misma, sino
cada documento cientifico recuperado, entendido como portador de una forma
especifica de conceptualizar, operacionalizar y discutir la relacién entre pensamiento
critico y tecnologias digitales en la escuela (Alvear-Diaz et al., 2025).

Finalmente, la informacion extraida se organizé mediante una sintesis narrativa de
caracter descriptivo, comparativo e interpretativo, orientada a identificar
convergencias, divergencias, desplazamientos conceptuales y vacios persistentes en
la investigacion. El analisis se estructuré alrededor de categorias emergentes y
analiticas, entre ellas: enfoques de pensamiento critico, tipos de mediacion
tecnolégica, estrategias didacticas asociadas, resultados educativos reportados vy
limitaciones frecuentes en los disefos de estudio. No se realizé metaanalisis, ya que
la heterogeneidad de contextos, tecnologias, definiciones y procedimientos de
medicion impedia una integracion estadistica valida y, ademas, desbordaba el
propésito exploratorio del trabajo. En términos de presentacion, el proceso se ajusto
a criterios de transparencia metodolégica propios de las revisiones de alcance, de
modo que la formulacién de la pregunta, la l6gica de busqueda, los criterios de
elegibilidad y la organizacion de resultados mantuvieran trazabilidad suficiente para
favorecer su reproducibilidad académica. Asi, el apartado metodologico quedd
alineado con la funcién principal de este tipo de revision: ofrecer un mapa razonado
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del campo y fundamentar futuras investigaciones mas especificas sobre el
pensamiento critico mediado por tecnologias digitales en educacion.

3. Resultados

3.1. Mediaciones digitales que favorecen el desarrollo del pensamiento critico
en la educacioén escolar

La relacién entre tecnologias digitales y pensamiento critico en la educacion escolar
no puede interpretarse desde una légica instrumental, como si la mera presencia de
dispositivos, plataformas o recursos interactivos generara automaticamente
aprendizajes de orden superior. Por el contrario, la literatura mas sélida converge en
una premisa exigente: la mediacion digital solo adquiere valor formativo cuando
reorganiza el trabajo cognitivo del estudiante alrededor de la indagacion, la evaluacion
de evidencias, la argumentacion y la deliberacion reflexiva. En ese marco, el problema
central ya no consiste en determinar si la tecnologia “motiva” o “moderniza” la
ensefanza, sino en esclarecer bajo qué condiciones epistémicas, didacticas y
curriculares contribuye a que el alumnado examine informacion, cuestione supuestos,
compare perspectivas y fundamente juicios. Desde esa perspectiva, cuatro nucleos
tematicos articulan con especial claridad la discusion contemporanea: el acceso, la
seleccion y el contraste de informacion digital; la alfabetizacion mediatica y digital
critica; la interaccion argumentativa y la construccion colaborativa del conocimiento;
y, finalmente, las condiciones pedagdgicas que modulan el efecto educativo de la
tecnologia (S6nmez, 2021; Yeung et al., 2021; llomaki et al., 2023).

3.1.1. Acceso, seleccion y contraste de informacién digital

En primer lugar, el entorno digital amplia de manera extraordinaria el acceso a
contenidos, voces, bases de datos, repositorios y formatos discursivos; sin embargo,
esa expansion cuantitativa no equivale, por si misma, a una mejora cualitativa de la
comprensiéon (Burbano-Bunay, 2025). La literatura sobre lectura y busqueda en linea
ha mostrado que el desafio decisivo no es encontrar informacion, sino discriminar su
calidad, identificar su procedencia, advertir su intencion comunicativa y valorar la
suficiencia de las pruebas que presenta. Kiili et al. (2008) ya advertian que muchos
estudiantes oscilan entre desempefios relativamente sofisticados y lecturas acriticas
cuando evaluan fuentes de internet, mientras que Ku et al. (2019) demostraron que el
pensamiento critico aplicado a noticias reales depende, en buena medida, de la
capacidad para examinar la confiabilidad de los mensajes y no solo de comprender su
contenido superficial. En otras palabras, la navegacion digital exige una vigilancia
epistémica sostenida, porque el acto de leer en linea esta atravesado por elecciones
sucesivas sobre qué abrir, qué descartar, qué corroborar y qué poner en duda (Kiili et
al., 2008; Ku et al., 2019).

A partir de ello, resulta claro que el pensamiento critico en ecosistemas digitales se
fortalece cuando la escuela ensefia procedimientos de cotejo intertextual y verificacidon
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externa de fuentes. En esta linea, Wineburg y McGrew (2019) mostraron que los
lectores expertos no permanecen encerrados en un unico texto, sino que practican
una lectura lateral: abandonan momentaneamente la fuente inicial, buscan
informacion sobre su autoria, contrastan con otras paginas y reconstruyen la
credibilidad del contenido a partir de un examen relacional. De modo complementario,
Kiili et al. (2021) sostienen que la indagacion en internet involucra distintas fases
desde la formulacién de la necesidad de informacion hasta la evaluacion final de lo
encontrado y que el trabajo de “sourcing” no es un gesto accesorio, sino un hilo
conductor del razonamiento en linea. Esta evidencia se vuelve especialmente
significativa en la educacion escolar, porque obliga a desplazar las practicas de aula
desde el consumo rapido de respuestas hacia ejercicios de trazabilidad informativa,
comparacién de evidencias y justificacion del criterio de seleccion (Wineburg &
McGrew, 2019; Kiili et al., 2021; Breakstone et al., 2021).

De hecho, los resultados de Breakstone et al. (2021) son particularmente reveladores,
porque muestran que muchos estudiantes tienen dificultades para distinguir entre
indicadores periféricos de credibilidad como el disefio visual o el tono profesional de
un sitio y sefales sustantivas de fiabilidad, como la trayectoria de la institucion, la
independencia de la fuente o la corroboracion externa. Esa constatacidon permite inferir
que el acceso ilimitado a informacioén puede convivir con formas fragiles de juicio si la
escuela no convierte la verificacion en objeto explicito de ensefianza. Por
consiguiente, el acceso, la seleccion y el contraste de informacion digital deben
comprenderse como una dimension constitutiva del pensamiento critico escolar: alli
se juega la transicion desde una alfabetizacion de recuperacion de datos hacia una
alfabetizacion de examen, sospecha metodoldgica y validacién argumentada de
contenidos (Breakstone et al., 2021; Ku et al., 2019; Kiili et al., 2021).

3.1.2. Alfabetizacién mediatica y digital critica como base del juicio reflexivo

En segundo término, la alfabetizacién mediatica y digital critica constituye el sustrato
conceptual desde el cual el pensamiento critico puede operar en entornos
tecnologicamente mediados. No se trata unicamente de manejar herramientas,
identificar botones o desplazarse con soltura entre plataformas, sino de comprender
que todo entorno digital organiza la visibilidad, la participacion y la interpretacion
mediante légicas técnicas, econdmicas y culturales especificas. Potter (2010) observo
que la alfabetizacién mediatica exige ir mas alld de la exposicidbn a mensajes y
construir estructuras de conocimiento que permitan analizarlos, evaluarlos y
contextualizarlos. En un plano mas reciente y directamente vinculado con el ambito
escolar, llomaki et al. (2023) evidenciaron que las literacidades digitales criticas son
multidimensionales y abarcan, entre otros componentes, alfabetizacion informacional,
ciudadania digital, datos, seguridad, bienestar, creatividad y participacién, lo que
impide reducirlas a una nociéon empobrecida de competencia instrumental (Potter,
2010; llomaki et al., 2023).

Revista Cientifica Ciencia y Método | Vol.04 | Num.02 | Abr—Jun | 2026 | www.revistacym.com



Articulo Cientifico Abril — Junio 2026

Esta ampliacion conceptual es decisiva porque situa el juicio reflexivo en el cruce entre
informacion, poder y disefio de plataformas. Cuando el estudiantado comprende que
los contenidos que recibe no circulan en un vacio neutral, sino en infraestructuras que
jerarquizan, recomiendan, segmentan y amplifican mensajes, la lectura deja de ser
pasiva y se vuelve analitica. Precisamente por ello, Valle et al. (2025), en su revision
sistematica sobre alfabetizaciéon en redes sociales, proponen un marco critico que
articula metas de uso, contexto, indagacion, reflexion y accion. Tal formulacién es
valiosa para la educacidon escolar porque sugiere que el pensamiento critico no
culmina en detectar errores o sesgos, sino que se prolonga en la capacidad de
interpretar entornos comunicativos, reconocer intereses en disputa y actuar con
responsabilidad intelectual y civica frente a ellos. En este mismo sentido, Ashley et al.
(2013) mostraron que la alfabetizacibn noticiosa incorpora disposiciones y
conocimientos especificos para entender como se produce la informacion periodistica,
lo que robustece el examen critico de noticias y discursos publicos (Valle et al., 2025;
Ashley et al., 2013; llomaki et al., 2023).

En consecuencia, la alfabetizacién mediatica y digital critica debe entenderse como
una condicion de posibilidad del pensamiento critico en la escuela contemporanea.
Sin esta base, la evaluacién de contenidos corre el riesgo de quedarse en un nivel
superficial, limitado a verificar datos aislados sin interrogar la arquitectura mediatica
que los hace circulables, creibles o viralizables. Con ella, en cambio, el alumnado
puede aprender a leer la informacion como construccion social, a reconocer sus
marcos de produccion y a sostener juicios mas complejos sobre verdad, relevancia,
autoridad y responsabilidad comunicativa. Asi, el desarrollo del pensamiento critico
exige una pedagogia de la mediacion digital que forme no solo usuarios competentes,
sino sujetos capaces de comprender el ecosistema simbdlico en el que aprenden, se
informan y deliberan (Potter, 2010; llomaki et al., 2023; Valle et al., 2025).

3.1.3. Interaccion, argumentacién y construccién colaborativa del conocimiento

En tercer lugar, la mediacion digital favorece el pensamiento critico cuando organiza
espacios de interaccion argumentativa y construccion colaborativa del conocimiento.
Esta afirmacién es importante porque desplaza el foco desde la relacion individual
estudiante-pantalla hacia practicas discursivas en las que las ideas se someten a
examen publico, se reformulan y se defienden con razones. Kiili et al. (2012) mostraron
que la lectura colaborativa en linea puede promover procesos de comprension mas
elaborados cuando los estudiantes deben negociar significados, responder a
interpretaciones divergentes y construir una representacion compartida del problema
abordado. Desde esta perspectiva, la tecnologia no actua como simple canal de
transmision, sino como arquitectura de participacion que puede intensificar la
explicitacibn de argumentos, la comparacion de perspectivas y la revision de
inferencias (Kiili et al., 2012; Stahl et al., 2006).

La relevancia de este hallazgo aumenta cuando se considera que el pensamiento
critico escolar no solo requiere evaluar informacion, sino también sostener posiciones
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ante otros, revisar objeciones y reelaborar conclusiones a la luz del intercambio. Stahl
et al. (2006) sostuvieron, desde la tradicién del aprendizaje colaborativo soportado por
computadora, que el conocimiento puede emerger como logro intersubjetivo y no
unicamente como operacion mental individual. Del mismo modo, Hernandez-Sellés et
al. (2014) subrayaron que el trabajo colaborativo en entornos virtuales demanda
planificacién intencional, definicibn de tareas, regulacion de roles y formas de
comunicacion estructurada; es decir, no basta con reunir estudiantes en una
plataforma para que aparezca colaboracion cognitivamente fértil. Cuando estas
condiciones se cumplen, los foros, documentos compartidos, debates asincronicos y
secuencias de coescritura pueden convertirse en laboratorios de argumentacion
donde el alumnado aprende a justificar, refutar, matizar y fundamentar sus
afirmaciones (Stahl et al., 2006; Hernandez-Sellés et al., 2014; Kiili et al., 2012).

Por ello, la interaccion digital resulta pedagégicamente significativa no por su caracter
social en abstracto, sino por su capacidad para hacer visibles los procesos del
razonamiento. Cuando los estudiantes explicitan por qué consideran confiable una
fuente, qué evidencia privilegian, como interpretan una discrepancia o por qué
modifican una conclusion inicial, la mediacion digital deja de ser un soporte periférico
y se convierte en escenario de metacognicion argumentativa. En tal sentido, la
construccion colaborativa del conocimiento representa una via poderosa para el
desarrollo del pensamiento critico, siempre que la interaccion se disefie en torno a
problemas, controversias y tareas que exijan fundamentacién y no mera participacion
declarativa (Kiili et al., 2012; Stahl et al., 2006).

3.1.4. Condiciones pedagédgicas que determinan el efecto de la tecnologia

Finalmente, la literatura coincide en que el efecto de la tecnologia sobre el
pensamiento critico depende menos del recurso empleado que de las condiciones
pedagogicas que organizan su uso. Esta tesis es particularmente relevante porque
corrige una narrativa tecnocéntrica todavia frecuente en educacién, segun la cual
innovar tecnoldgicamente equivaldria a innovar intelectualmente. Abrami et al. (2015),
en su metaanalisis sobre estrategias para ensefiar pensamiento critico, concluyeron
que las intervenciones mas eficaces son aquellas que lo ensefan de forma explicita,
deliberada y sostenida (Piedra-Castro, 2025). En paralelo, S6nmez (2021) mostré que
la tecnologia puede apoyar el pensamiento critico, pero sus resultados son
heterogéneos y dependen fuertemente del disefio de las actividades, del papel del
profesorado y de la coherencia entre herramientas, objetivos y evaluacion. En
consecuencia, la mediacion digital no debe pensarse como causa autonoma del juicio
critico, sino como componente de un dispositivo didactico mayor que debe ser
cuidadosamente articulado (Abrami et al., 2015; S6nmez, 2021).

En este punto, la revisién de Yeung et al. (2021) resulta esclarecedora, pues sostiene
que la tecnologia educativa no produce beneficios uniformes sobre los resultados de
aprendizaje; su efectividad aumenta cuando se alinea con principios robustos de
aprendizaje y cuando compromete activamente al estudiante en procesos cognitivos
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significativos. Esta conclusién dialoga con Lombardi et al. (2021), quienes mostraron
que el pensamiento critico en la escuela primaria requiere una presencia curricular
transversal y explicita, distribuida entre asignaturas y sostenida por practicas docentes
consistentes (Cervantes-Garcia et al., 2025). De ello se desprende que la tecnologia
favorece el pensamiento critico no cuando adorna la ensefanza con novedad, sino
cuando se inserta en secuencias que demandan analisis, inferencia, evaluacion de
evidencias, produccion argumentativa y revisioén reflexiva de las propias ideas. La
centralidad, por tanto, recae en la mediacion docente, en la calidad de la consigna y
en la densidad cognitiva de la tarea, no en el brillo del entorno digital (Yeung et al.,
2021; Lombardi et al., 2021; Abrami et al., 2015).

En suma, las mediaciones digitales favorecen el desarrollo del pensamiento critico en
la educacién escolar cuando convierten la busqueda de informacidén en una practica
de examen, cuando forman una alfabetizacién capaz de leer criticamente mensajes y
plataformas, cuando promueven interaccion argumentativa orientada a la co-
construccion del conocimiento y cuando se integran en disefios pedagogicos
rigurosos, explicitos y curriculares. Bajo esta lectura, la pregunta decisiva ya no es
qué tecnologia esta presente en la escuela, sino qué operaciones intelectuales exige,
qué formas de juicio habilita y qué tipo de sujeto cognitivo contribuye a formar. Solo
entonces la mediacién digital deja de ser un recurso accesorio y se vuelve una
auténtica infraestructura para el pensamiento critico escolar (llomaki et al., 2023;
Soénmez, 2021; Yeung et al., 2021; Breakstone et al., 2021).

4. Discusion

A la luz de la revision realizada, la discusion permite sostener que la relacién entre
tecnologias digitales y pensamiento critico en la educacién escolar no es lineal ni
automaticamente virtuosa, sino profundamente contingente respecto del modo en que
la escuela organiza la experiencia de aprendizaje. En efecto, la evidencia convergente
indica que la tecnologia, considerada de forma aislada, no garantiza desempefios
cognitivos de orden superior; su potencial emerge unicamente cuando se articula con
tareas que exigen problematizacion, examen de evidencias, toma de postura vy
justificacion argumentada (llvis-Vacacela et al., 2025). Esta constatacion obliga a
desmontar la premisa tecnocéntrica segun la cual la innovacién digital, por si misma,
equivaldria a innovacion pedagogica, y desplaza la atencién hacia la densidad
didactica de las mediaciones. Desde esta perspectiva, los hallazgos del presente
trabajo son consistentes con las revisiones que advierten que los beneficios del
entorno digital dependen menos del dispositivo que de las condiciones de uso, del
disefio instructivo y del marco curricular que orienta la actividad intelectual del
alumnado (Sénmez, 2021; UNESCO, 2023; Yeung et al., 2021).

En esa misma linea, uno de los hallazgos mas robustos de la literatura revisada radica
en que el pensamiento critico se fortalece cuando la mediacion digital convierte la
busqueda de informacioén en una practica de discernimiento epistemoldgico y no en
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un ejercicio de recuperacién mecanica de datos. El acceso ampliado a contenidos,
repositorios y discursos no resuelve por si mismo el problema del conocimiento
escolar; por el contrario, lo complejiza, porque obliga al estudiante a discriminar
fuentes, identificar autorias, reconocer intereses, evaluar pruebas y contrastar
versiones (Caicedo-Basurto et al., 2024). Los estudios sobre lectura en linea y
razonamiento civico muestran, precisamente, que una parte significativa del alumnado
presenta dificultades para verificar la credibilidad de los materiales que consulta, sobre
todo cuando la apariencia formal de una pagina sustituye indebidamente a la
comprobacién de su legitimidad (Moreira-Alcivar, 2025). De este modo, la discusion
confirma que el acceso, la seleccion y el contraste de informacion digital constituyen
una dimensién sustantiva del pensamiento critico contemporaneo y una de las tareas
pedagogicas mas urgentes de la escuela (Breakstone et al., 2021; Kiili et al., 2008;
Kiili et al., 2021; Ku et al., 2019).

Asimismo, los resultados permiten argumentar que la alfabetizacion mediatica y la
alfabetizacion digital critica no deben ser concebidas como competencias accesorias,
sino como el andamiaje intelectual desde el cual el juicio reflexivo puede operar en
entornos digitalizados. La discusion muestra que el problema ya no reside unicamente
en ensefar a usar plataformas, sino en formar sujetos capaces de comprender cémo
esas plataformas seleccionan, jerarquizan, visibilizan y condicionan la circulacién de
la informacion (Avilez-Figueroa et al., 2024). En consecuencia, pensar criticamente en
contextos escolares mediados por tecnologia implica leer los contenidos y, al mismo
tiempo, leer las infraestructuras que los vuelven socialmente plausibles (Mendoza-
Figueroa et al., 2025). Esta interpretacion coincide con la literatura que describe las
literacidades digitales criticas como un constructo multidimensional, irreductible a
habilidades técnicas y estrechamente vinculado con ciudadania digital, alfabetizacion
informacional, seguridad, participacion y analisis de datos. Por ello, la escuela que
aspire a cultivar pensamiento critico no puede limitarse a ensefiar navegacion
funcional; debe, mas bien, formar una conciencia critica sobre los entornos mediaticos
en los que se aprende, se delibera y se produce sentido (llomaki et al., 2023; Ku et
al., 2019; UNESCO, 2023).

De igual modo, la revision permite reafirmar que la interaccion digital resulta fértil para
el pensamiento critico solo cuando adopta una forma argumentativa y colaborativa
intelectualmente exigente. No toda participacion en linea produce deliberacion, ni toda
colaboracion virtual desemboca en construccion de conocimiento; la literatura es clara
en sefalar que el valor cognitivo de estos entornos depende de que los estudiantes
deban negociar significados, justificar afirmaciones, responder objeciones y revisar
sus inferencias a la luz de otras perspectivas. En ese sentido, la mediacién digital
alcanza su mayor densidad formativa cuando deja de operar como contenedor de
tareas y se convierte en un espacio de explicitacion del razonamiento. Los hallazgos
aqui discutidos respaldan, por tanto, la idea de que foros, documentos compartidos,
debates asincrénicos y actividades de lectura colaborativa pueden potenciar el
pensamiento critico, siempre que estén orientados a la contrastacién argumentativa y
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no a la participacién superficial o meramente declarativa (Kiili et al., 2012; Lombardi
et al., 2021; S6nmez, 2021).

Por otra parte, la discusion refuerza una conclusién de notable relevancia pedagogica:
el efecto de la tecnologia sobre el pensamiento critico estd mediado decisivamente
por la intencionalidad docente, la explicitacion de estrategias cognitivas y la
integracion curricular sostenida. La evidencia comparada sugiere que las
intervenciones mas eficaces son aquellas que ensefan a pensar criticamente de
manera deliberada, con consignas que demandan analizar, inferir, evaluar y justificar,
y no aquellas que confian en una supuesta transferencia espontanea derivada del uso
de recursos digitales. En esta clave, la tecnologia no sustituye la mediacion
pedagdgica; la intensifica o la vacia, segun la calidad del disefio educativo que la
sostenga. De ahi que los hallazgos del articulo dialoguen con los trabajos que insisten
en la transversalizacion curricular del pensamiento critico, la necesidad de formacion
docente especifica y el caracter complementario nunca sustitutivo de la tecnologia
respecto de la interaccidn pedagdgica y del juicio profesional del profesorado (Abrami
et al., 2015; Lombardi et al., 2021; UNESCO, 2023; Yeung et al., 2021).

Finalmente, esta discusion también permite reconocer limites y proyecciones del
campo. La literatura revisada sigue mostrando una heterogeneidad conceptual y
metodoldgica considerable: no existe una definicién univoca de pensamiento critico,
los modos de operacionalizarlo varian entre estudios y las tecnologias analizadas son
extraordinariamente dispares, lo que dificulta comparaciones robustas y obstaculiza
la construccion de orientaciones pedagdgicas transferibles. A ello se suma que buena
parte de los estudios se concentra en determinados niveles educativos o en
experiencias puntuales, mientras persisten vacios respecto de la sostenibilidad
curricular de estas propuestas, su evaluacion longitudinal y su implementacién en
contextos escolares desiguales. En consecuencia, mas que proclamar efectos
universales, resulta metodolégicamente mas prudente afirmar que las mediaciones
digitales favorecen el pensamiento critico cuando se insertan en ecologias
pedagogicas deliberativas, epistemoldégicamente exigentes y socialmente
contextualizadas. Esa es, en ultima instancia, la principal aportacion interpretativa del
presente articulo: desplazar la pregunta desde la presencia de la tecnologia hacia la
calidad critica de la mediacion que la vuelve educativamente significativa (Breakstone
et al., 2021; llomaki et al., 2023; Sonmez, 2021).

5. Conclusiones

La revisidn desarrollada permite concluir que el pensamiento critico mediado por
tecnologias digitales en la educacién escolar no depende de la simple incorporacién
de recursos tecnoldgicos, sino de la manera en que estos se integran en experiencias
de aprendizaje intelectualmente exigentes. En ese sentido, el valor formativo de la
tecnologia emerge cuando favorece procesos de indagacién, selecciéon de
informacion, contrastacion de fuentes, argumentacién y juicio fundamentado, lo que
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confirma que la mediacién digital debe entenderse como una construccién pedagdégica
y no como un efecto automatico del dispositivo o de la plataforma utilizada.

Asimismo, se concluye que el acceso ampliado a la informacién en entornos digitales
ha transformado las exigencias cognitivas de la escuela, ya que el desafio ya no
consiste uUnicamente en localizar contenidos, sino en evaluar su credibilidad,
interpretar su intencionalidad y someterlos a comparacion critica. Por ello, la
alfabetizacion mediatica y la alfabetizacion digital critica se consolidan como bases
indispensables para el desarrollo del juicio reflexivo, en la medida en que permiten al
estudiante comprender no solo los mensajes, sino también las l6gicas sociotécnicas
que organizan su circulacion, visibilidad e influencia en los procesos de aprendizaje y
deliberacion escolar.

De igual forma, la revision muestra que la interaccion digital adquiere mayor potencia
educativa cuando se orienta a la argumentacion, la deliberacion y la construccion
colaborativa del conocimiento. Los entornos virtuales, foros, documentos compartidos
y actividades de lectura colaborativa pueden contribuir al fortalecimiento del
pensamiento critico solo cuando exigen justificar ideas, responder objeciones, revisar
inferencias y construir conclusiones con base en evidencia. En consecuencia, la
participacion digital, por si sola, no garantiza reflexién profunda, sino que requiere
tareas y consignas que conviertan el intercambio en un proceso genuino de examen
intelectual.

Finalmente, el principal aporte de este trabajo consiste en evidenciar que las
tecnologias digitales favorecen el pensamiento critico en la educacion escolar
unicamente cuando se subordinan a condiciones pedagodgicas rigurosas, a una
mediacion docente intencional y a una integracién curricular explicita y sostenida.
Desde esta perspectiva, la originalidad del articulo radica en haber articulado, en una
misma lectura analitica, la dimension informacional, mediatica, argumentativa y
didactica del problema, lo que permite afirmar que la cuestion decisiva no es la
presencia de tecnologia en la escuela, sino la calidad critica de la mediacién educativa
que la orienta. En consecuencia, futuras investigaciones deberian profundizar en
disefios longitudinales, comparativos y contextualmente sensibles que permitan
comprender con mayor precision como estas mediaciones pueden sostenerse de
manera equitativa y formativamente consistente en distintos escenarios escolares.
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